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 1התרומה להתפתחות ילדי גן: פרים לילדים בהשוואה לכתיבה עם ילדיםקריאת ס

 

דורית ארם 

 

ילד כמניע מרכזי -שות החוקרות התפתחות קוגניטיבית בהקשר חברתי מציבות את האינטראקציה הורהגי

והבדלים בכמות ובאיכות התיווך מסבירים את  ,דלים בתפיסת ההורים את עצמם כמתווכיםהב. בהתפתחות הילד

החוויות אשר חווה הילד עם מבוגר המגיב אליו הן , על פי גישות אלה. השונות בתפקודם של ילדים צעירים

 .(Rogoff, 1990)המשמעותיות ביותר בהתפתחותו ההכרתית 

. ילדים צעירים חווים עם הוריהם מגוון של חוויות אורייניות אשר עשויות לקדם את רמת ניצני האוריינות שלהם

, צפייה בתכניות בטלוויזיה החינוכית, משחקי אותיות, קריאה של דפוס סביבתי, משחקי חריזה, יותשיחות משפחת

. מהוות חוויות אורייניות המתרחשות באופן טבעי בחיי היום יום במשפחות רבות, קריאת ספרים וכתיבה משותפת

הנחקרת המרכזית בתחום ניצני  ינטראקציההא, למרות העובדה כי חוויות אוריינות שונות רווחות במשפחות רבות

 & ,e.g., Allison & Watson, 1994; Bus, van IJzendoorn)האוריינות היא קריאת ספרים לילדים  

Pellegrini, 1995; Neuman, 1996; Scarborough & Dobrich, 1994; Sénéchal, 1997) . קריאת ספרים

ית והיעילה ביותר בגיל הצעיר ולכן הורים מקבלים הדרכה לילדים נתפסת בעיני רבים כאינטראקציה האוריינית הטבע

הלך הרוח . להרבות בקריאת ספרים לילדיהם ולהתחיל בפעילות זו מוקדם ככל האפשר, מאנשי חינוך ומהתקשורת

הגורף שחוויות הקריאה בגיל הרך חשובות ביותר הביא את האגודה האמריקאית לקריאה והאגודה לחינוך בגיל הרך 

הפעילות היחידה אשר בונה את הכישורים הכרחיים לרכישת הקריאה : "עמדה משותף בו הם כותבים כי להפיק כתב

 International Reading Association and the National Association for the )"היא קריאת ספרים לילדים

Education of Young Children, 1998) .

רכישת , ניצני האוריינות בגן, ספרים לילדים להתפתחות שפהמחקרים רבים בחנו את התרומה של קריאת 

שתי מטה אנליזות בחנו את המחקרים שנערכו בשלושים השנים . הקריאה והכתיבה והישגים אורייניים בבית הספר

. (Bus, van IJzendoorn, & Pellegrini, 1995; Scarborough & Dobrich, 1994)האחרונות בנושאים אלה 

לכישורי  נהמחקרים מדווחים כי קריאת ספרים לילדי גן תורמת תרומה מהימ 30-בחנו למעלה מהחוקרים אשר 

מההבדלים בין הילדים בתחום ניצני האוריינות  8% -כ קריאת ספרים לילדים מסבירה כ"אך בסה, האוריינות שלהם

                                                 
1
. אביב-איריס לוין באוניברסיטת תל' נושא זה מהווה חלק מעבודת הדוקטורט של המחברת שנעשתה בהדרכתה של פרופ  
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כן היינו מצפים שקריאת ש, מחקרים מסכמים אלה מעלים  סימני שאלה רבים. בגן ובהישגי אוריינות בבית הספר

. ספרים לילדים תתרום תרומה גבוהה יותר להסבר ההבדלים בין ילדים בכישורי האוריינות

ליכים המתרחשים בעת קריאת ספרים לילדים עשויה לסייע בהבנת הסיבה לתרומה הצנועה בלבד ההתבוננות בת

ראקציה בין הורים לילדים בעת קריאת מחקרים המתמקדים באיכות האינט. של קריאת ספרים להתפתחות אוריינות

למילים לא מוכרות ולרצף , לתוכן, ספרים מדווחים כי במהלך קריאת ספרים ההורים מתייחסים בעיקר לתמונות

 & ,Shapiro, Anderson)פונמי או לאורתוגרפיה -ההורים כמעט שאינם מתייחסים לקשר הגרפו . הסיפור

Anderson, 1997) .פונמי מרכזיים ביותר לרכישת הקריאה והכתיבה -לקוד הגרפוההתייחסות לאותיות ו(Muter, 

Hulme, Snowling, & Taylor, 1997; Shatil, Share, & Levin, 2000)   ופעילויות אלה פשוט כמעט לא

 & Phillips)הן אינן מופיעות שכן הן לא טבעיות לפעילות הקריאה . מופיעות בקריאת ספרים לילדים

McNaughton, 1990) .מכיוון שהם מכוונים אל תוכנו , הורים לא מתעכבים על הקוד הגרפו פונמי בעת קריאת ספר

חווית הסיפור כשלם עלולה , פונמי בעת קריאת ספר-אם הורים היו מתייחסים יותר לקוד הגרפו. של הסיפור ומהלכו

.  להיפגע

כתיבה של . כתיבה עם ילדים, הצעיר במחקר הנוכחי בחרתי להתייחס לפעילות אוריינית נוספת המתרחשת בגיל

יתכן שהתמקדות בפעילות זו עשויה . הורים עם ילדים היא אינטראקציה טבעית אלטרנטיבית אשר נחקרה מעט מאוד

, קריאת ספרים לילדים היא פעילות טכסית למדי. להאיר באור נוסף את התפתחות האוריינות של ילדים צעירים

היא מתרחשת , מהווה פעילות פחות טכסית, כתיבה עם ילדים. דרך כלל לפני השינהב, המתרחשת בבתים רבים מדי יום

תצפיות שנערכו בפעילות ביתית של ילדים צעירים מראות כי ילדים בהחלט , עם זאת. במהלך היום בשעות לא קבועות

מידי פעם אף יוזמים ההורים נענים לילדים ו. פתק או מילה מסוימת, פונים אל הוריהם ושואלים כיצד לכתוב הודעה

-Baker, Fernandez)הורים מנצלים את מצבי כתיבה כדי להעביר לילדיהם מסר הנוגע לאותיות ולאיות . כתיבה

Fein, Scher, & Williams, 1998; Bissex, 1980; Teale, 1986; Tudge & Putnam, 1997)  .

 & Burns)צעירים בתחום הכתיבה מחקרים מעטים בלבד התייחסו לאינטראקציות של הורים עם ילדיהם ה

Casbergue, 1992; DeBaryshe, Buell, & Binder, 1996) . מעט ידוע על אופיין של אינטראקציות אלה ועל

במאמר קודם נותחו באופן מעמיק מאפייני התיווך לכתיבה של האם והראנו כי  . תרומתן להתפתחות ניצני האוריינות

 & Aram)לצורתן הגראפית לקשר הגרפו פונמי , חסות לאותיות וצליליהןבעת כתיבה עם ילדים האימהות מתיי

Levin, 2001) .חקר הנוכחי מנסה לברר מה התרומה של קריאת ספרים לילדים מצד אחד וכתיבה עם ילדים מהצד מה

.  השני  להבנת הבדלים בין ילדים בתחומי אוריינות שונים
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המחקר הנוכחי בחן גורמים חברתיים . תפתחות האוריינותיצב הנמוך מהווה אוכלוסייה בסיכון בתחום ההמ

העדויות הרבות לפערים בחברה . המחקר נערך בעיר פיתוח. הקשורים להתפתחות האוריינות בקבוצת סיכון זו

הישראלית בין הישגיהם של ילדי המיצב הבינוני לאלו של ילדי המיצב הנמוך מוסיפים לחשיבותו של מחקר המתמקד 

מחקרים אלה עשויים להוסיף מידע אשר עשוי לסייע לבניית .  רחשים בתוך אוכלוסיית המיצב הנמוךבתהליכים המת

 ;e.g., Levin, Share, & Shatil, 1996)צב ידוע כקשור להישגים לימודיים ואורייניים מי. תכניות התערבות יעילות

Smith & Dixon, 1995) .ם תומכי התפתחות נמצא קשור בדומה גם עושר הסביבה מההיבט של כלים תרבותיי

המיצב הנמוך אינו מהווה מקשה אחת וגם . (e.g., Teale,1986)להישגים בתחום האוריינות ובתחומים לימודיים 

במחקר .  (Taylor & Dorsey-Gaines, 1988)בתוכו רבים ההבדלים בין המשפחות במיצב ובכלים תרבותיים 

. המדגם שלנו ולהחזיקם מבוקריםהנוכחי בחרנו לשלוט בשני גורמים אלה בתוך 

 רות המחקרמט

 (. יצב וכלים תרבותייםמ)בדוק האם קריאת ספרים תורמת לכישורי הילד בגן מעבר לגורמי הרקע ל .1

 (. מיצב וכלים תרבותיים)בדוק האם כתיבה עם ילדים תורמת לכישורי הילד בגן מעבר ל גורמי הרקע ל .2

סבירות את אותם ההבדלים בכישורי ילדים או שפעילות אחת בדוק האם קריאת ספרים וכתיבה עם ילדים מל .3

 . תורמת מעבר לפעילות האחרת

 שיטה

דקים נב

. נים מהשכונות השונות בעיר הפיתוחג -7בנות  אשר נדגמו מ 22-בנים ו 19. ילדים ואמהותיהם 41דגם כלל המ

ל הנבדקים עברית והם אינם ת האם של כשפ.  SD=2.14סטיית התקן ו  M=69.6גיל הילדים הממוצע בחודשים 

רוב המשפחות במדגם מגדירות . רוב הילדים חיים במשפחות בהן ההורים נשואים". חינוך המיוחד"מוגדרים כשייכים ל

מהנשים אין כלל  %39 -ל . רמת ההשכלה והתעסוקה של ההורים נמוכה מהממוצע בארץ בגילם. עצמן כמסורתיות

 . מהם מובטלים 12% –מהגברים אין מקצוע וכ  %10-לכ. ות ביתשים הן עקרהנאחוזים מ %34 -מקצוע וכ
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לים כ

תיווך כתיבה וקריאת ספרים )תיווך האם , (מיצב וכלים תרבותיים)סביבתו של הילד : המחקר כלל מדדים להערכת

(.  מבחנים והערכת הגננת)וניצני האוריינות של הילד בגן ( לילדים

סביבת הילד  .א

באמצעות ראיון הוערכו . ת ההבדלים בין המשפחות בתוך המיצב הנמוךנבנו סולמות להערכ –יצב מ .1

המקצוע בו האב עובד , מקצוע האב, השכלת האב, המקצוע בו האם עובדת, מקצוע אם, השכלת האם

 .ושכונת המגורים של המשפחה

באמצעות תצפית ישירה להערכת הסביבה הביתית הוערכה נוכחות גירויים מקדמי  –לים התרבותיים כ .2

, טושים, גירים, קלטות אודיו, פאזלים, קלפי משחק, משחקים: ריטים בהם צפינו הםפה. אוריינות

התצפית מבוססת . מחשב, ספרים, קוביות, חוברות עבודה לקראת בית הספר, חוברות צביעה, עפרונות

 . HOME inventory (Bradley & Caldwell, 1979)-על ה 

 תיווך האם .ב

באחת האם התבקשה . התבקשו לסייע לילדיהן בכתיבת שתי משימותהאימהות  -תיווך  כתיבה  .1

במשימה השניה האם  התבקשה (. 'יד'ו ' ציפורן, 'לדוגמה)גות מילים זו לסייע לילדה בכתיבת ארבע 

האינטראקציות אשר נערכו בבתי הילדים . ל שמות מוזמנים ליום הולדתשלעזור לילד לכתוב רשימה 

וערכה ה. רטים תועתקו ושמשו להערכת איכות התיווך לכתיבההס. ידאובשני ימים נפרדים צולמו בו

ממוצע ציוני . התייחסות האם למרכיבי השפה כאשר היא מסייעת לילדה לכתוב בשתי המשימות

שימש כציון להערכת ( אסטרטגיית ההוראה והתייחסות האם לשפה)התקן של שני מדדי התיווך 

 .תיווך האם בכתיבה

i.  נבדקה הדרך בה  היא מנתחת , בכל אות מהאותיות שהאם תיווכה  -אסטרטגיית ההוראה

מציין את רמת התיווך של האם כאשר הילד , הסולם להערכת התיווך. את המילה לכתיבה

רמת . מתמודד עם כתיבת מילים חדשות במעבר מן המילה הדבורה אל התבנית הכתובה

מפירוק , פונמי-ידוד הגרפוהתיווך מציינת את המידה שהאם מתווכת לילד את תהליך הק

ועד שליפת הצורה הגראפית , דרך קישור בין הצליל לאות המייצגת אותו, המילה לצלילים
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ככל שהאם מעודדת את הילד ומסייעת לו לבצע את התהליך הזה . של האות וכתיבתה

 .  כן רמת התיווך שלה גבוהה יותר, מראשיתו או מדגימה לו שלבים מוקדמים

ii. בכל המילים שניתן הוערכה התייחסות האם לאותיות סופיות  : שפההתייחסות האם ל

המידה בה האם מסבה את תשומת לבו של הילד ומסבירה לו את תפקידן של . ומורפולוגיה

האות הא בסיום , לדוגמה)האותיות הסופיות או את תפקידם של צייני המורפולוגיה השונים 

 (.  מילה המציינת נקבה

חקרים אשר עסקו בקריאת ספרים קבלו את המידע לגבי כמות קריאת ב המרו -יאת ספרים רק .2

שכיחות מפגשי , הספרים לילדים מדיווחים עצמיים של ההורים בנוגע לשכיחות קריאת ספר בשבוע

שאלות אלה של . גיל תחילת קריאה וכדומה, מספר סיפורים שההורה מספר לילד בכל מפגש, ספריה

שכן לכל ההורים ברורה החשיבות של קריאת , ת מרצייה חברתיתדיווח עצמי עלולות להיות מושפעו

. וספת עקיפה להעריך קריאת ספריםנפיתח דרך   (Stanovich, 1993)סטנוביץ . ספרים לילדים

הנבדק מסמן שמות של ספרים , לנבדק מוצגת רשימה המכילה כותרים של ספרים וכותרים מסיחים

ראים את הכוח של כלים אלה מעבר לכוחם של שאלוני מחקרים שונים מ. שהוא מכיר מתוך הרשימה

 ,.e.g., Sénéchal, LeFevre, Hudson, & Lawson, 1996; Sénéchal et al)עצמי  ההדיווח 

עשרים . שימה שהורכבה לצורך המחקר הנוכחי כוללת שלושים כותרים של ספריםהר. (1998

האם התבקשה . ועשרה כותרים בדוייםכותרים של ספרי ילדים קיימים מומלצים לגיל ארבע עד שש 

לילד הוקראה הרשימה בגן  והילד התבקש . לקרוא את הרשימה ולסמן את הספרים שהיא מכירה

הנחנו כי מידת ההיכרות של האם עם ספרי ילדים . לומר לגבי כל ספר האם הוא מכיר אותו או לא

הילד עם ספרי ילדים תהיה קשורה למידת החשיפה של ילדה לספרי ילדים וכי מידת ההיכרות של 

הציון הממוצע של האם והילד שימש כמדד לקריאת . קשורה למידת החשיפה שלו לספרי ילדים

 . ספרים

 קודי האוריינות העצמאיים של הילדפת .ג

הילדים התבקשו במהלך ארבע הפגישות לכתוב . חון רמת הקריאה והכתיבה בגןבא " -רוא וכתובק" .1

ו ' כפית'או ' עט'ו ' עיפרון, 'לדוגמה)תן המילים בסמיכות לציורים לזהות את או, זוגות מילים 16
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קרוא "הזיהוי וההנמקה שימש כציון ב, ממוצע ציוני התקן של הכתיבה . ולנמק את הזיהוי( 'מפית'

" וכתוב

i. ותחו התוצרים של הילדים וכל מילה קיבלה ציון המציין את המידה בה הילד נ -תיבה כ

שר ושתיל , הסולם אשר הורכב מסתמך על  סולמם של לוין .מייצג את הכתיבה התקנית

(Levin, Share & Shatil, 1996) . 

ii. רמת ההנמקות של הזיהוי הוערכה על . הוערכה יכולת זיהוי המילים של הילד –יאה קר

.  סולם אשר בדק עד כמה ההנמקה מסתמכת על עקרונות הקריאה התקנית

ילדים להבחין במרכיבים הצליליים הקטנים ביותר של הוערכה יכולתם של ה –ודעות פונולוגית מ .2

זוגות מילים כאשר בכל זוג הילדים התבקשו לזהות עיצורים כזהים  40שני המבחנים כללו . הדיבור

ו ' חד': דוגמה לצליל סוגר ;'שיר'ו ' שד': דוגמה לצליל פותח)או שונים בתחילת מילה  או בסופה 

.  חנים שימש כציון של מודעות פונולוגיתממוצע הציונים בין שני המב(. 'שוד'

הוערכה . בזיהוי האורתוגרפי של המילים, האבחון מתמקד בערוץ החזותי -ודעות אורתוגרפית מ .3

זוגות של גירויים  19הוצגו לילידם . יכולת הזיהוי של הילד לגבי דרך הכתיבה המקובלת של מילים

מייצג מילה בעברית ולנמק את הבחירה שלו בכל זוג הילדים התבקשו לבחור את הגירוי ה, כתובים

ממוצע ציוני התקן של הזיהוי וההנמקות שימש כציון של מודעות (. 'ד'ו ' מחשב, 'לדוגמה)

 . אורתוגרפית

בתחומי תפקוד ( כולל ילדי המדגם)התבקשו להעריך את כל ילדי הגן שלהן  תגננוה -רכת הגננת הע .4

. (Q sort) ים לקבוצות לפי רמתם בתחומים שונים ההערכה התבצעה בדרך של מיון הילד. שונים

ולהכיר את תפקודו של הילד , טרת המיון הייתה לקבל הערכה מקיפה של תחומי התפקוד השוניםמ

ולת יכ : אמצעות שיחות עם גננות הוגדרו שלושה תחומי תפקוד להערכה בגןב.  בסביבה הטבעית

כי היכולת המילולית תהיה קשורה לאינטראקציות שיערנו . יכולת חשבונית ויכולת גראפית, מילולית

האורייניות והיכולת החשבונית והגראפית לא תהיינה קשורות כלל לאינטראקציות האורייניות 

הציונים שיקפו את המקום היחסי . כל ילד קיבל ציון בכל תחום הערכה. ותשמשנה כמשתני ביקורת

 . בתחום ההערכה המסוים, של הילד בגן
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יך הל

 :המחקר כלללך המ

 . בגן בהן נאסף מידע לגבי תפקודו העצמאי של הילד בתחומי האוריינות דגישות עם הילפארבע  .1

  .הערכת גורמי הרקע וקריאת ספרים וצילום אינטראקציות הכתיבה -שתי פגישות עם האם והילד בבית  .2

 .הערכת הילד בתחומי התפקוד השונים -מפגש עם הגננת בביתה  .3

תוצאות 

צגנה בהתאם למטרות המחקר ולצורך כך אתמקד בניתוחים התואמים הצגה זוהתוצאות תו
2

המטרות  הראשונה . 

בדוק האם קריאת ספרים לילדים מצד אחד וכתיבה עם ילדים מהצד האחר תורמות לוהשנייה של המחקר בקשו 

בוצעו שתי רגרסיות  ,בכדי לענות על שאלות אלה(. יצב וכלים תרבותייםמ)לכישורי הילד בגן מעבר לגורמי הרקע 

. היררכיות אשר העריכו את תרומת גורמי התיווך לתפקודי האוריינות העצמאיים של הילדים מעבר לגורמי הרקע

ובשלב השלישי הוכנסו ( מיצב וכלים תרבותיים)בשלב הראשון והשני הוכנסו למשוואת הרגרסיה גורמי הרקע 

.  אוריינות העצמאיים של הילדים שמשו כקריטריוניםתפקודי ה. לחילופין קריאת ספרים וכתיבה עם ילדים

-------------------------- כאן  1הכנס טבלה מספר  -----------------------

מציגה את התרומה של קריאת ספרים לילדים מעבר לגורמי הרקע לתפקודי האוריינות השונים של  1טבלה מספר 

מודעות , (14%)" קרוא וכתוב"תורמת במובהק מעבר לגורמי הרקע ל (א3) קריאת ספריםניתן לראות כי . הילדים

מעבר  קריאת ספרים לא תורמת. (14%)הערכת גננת מילולית ו (11%)מודעות אורתוגרפית , (11%)פונולוגית 

לכל , קריאת ספרים תורמת מעבר למיצב וכלים תרבותיים .הערכת גננת חשבון והערכת גננת גרפיקה: ל לגורמי הרקע

תרומה זו אף גבוהה מהתרומה המדווחת , 14%ל   11דדי האוריינות שהוערכו במחקר הנוכחי תרומה שנעה בין מ

.  (Bus et al., 1995; Scarborough & Dobrich,1994)בספרות 

מציגה את התרומה של כתיבה עם ילדים מעבר לגורמי הרקע לתפקודי האוריינות השונים של  1טבלה מספר 

תורמת במובהק מעבר לגורמי  היא, (ב3)תיבה עם ילדים מוצבת בשלב השלישי במשוואת הרגרסיה כאשר כ. הילדים

כתיבה עם ילדים לא תורמת . (12%) חשבוןהערכת גננת ו, (27%)מודעות פונולוגית , (44%)" קרוא וכתוב"הרקע ל

י כתיבה עם ילדים תורמת ניתן להתרשם כ. הערכת גננת מילולית והערכת גננת גרפיקה, מודעות אורתוגרפית: ל

שני . תרומה נכבדת ומשמעותית להבנת הבדלים בין ילדים ברמת הקריאה והכתיבה שלהם וברמת המודעות הפונולוגית

                                                 
2
  dorita@post.tau.ac.ilלעיון בניתוחים מקיפים יותר ניתן לפנות ל   

mailto:dorita@post.tau.ac.il
mailto:dorita@post.tau.ac.il
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כתיבה עם ילדים תורמת גם להבנת , להפתעתי. תחומים אלה הם המשמעותיים ביותר ברכישת הקריאה והכתיבה

.  הבדלים בין ילדים בתחום החשבון

בדוק האם קריאת ספרים וכתיבה עם ילדים מסבירות  את אותם ללישית והמרכזית של המחקר בקשה המטרה הש

האם שתי הפעילויות מקדמות את אותם הכישורים או . ההבדלים בכישורי ילדים או שאחת מהן תורמת מעבר לאחרת

היררכיות בארבעה שלבים  בוצעו שתי רגרסיות,  בכדי לענות על שאלה זו.  שכל פעילות קשורה לכישורים אחרים

אשר העריכו את תרומת כל אחת מפעילויות התיווך לתפקודי האוריינות העצמאיים של הילדים מעבר לגורמי הרקע 

אשר בקשה להעריך את התרומה של קריאת ספרים לילדים מעבר לגורמי הרקע , ברגרסיה אחת. והפעילות האחרת

בשלב , (מיצב וכלים תרבותיים)למשוואת הרגרסיה גורמי הרקע  הוכנסו בשלב הראשון והשני, וכתיבה עם ילדים

אשר בקשה להעריך את התרומה , ברגרסיה השניה . ובשלב הרביעי קריאת ספרים, השלישי הוכנסה כתיבה עם ילדים

הוכנסו בשלב הראשון והשני למשוואת הרגרסיה , של כתיבה עם ילדים מעבר לגורמי הרקע וקריאת ספרים לילדים

.  ובשלב הרביעי כתיבה עם ילדים, בשלב השלישי הוכנסה קריאת ספרים, (מיצב וכלים תרבותיים)הרקע  גורמי

.  תפקודי האוריינות העצמאיים של הילדים שמשו כקריטריונים בשתי הרגרסיות

מציגה את התרומה של קריאת ספרים מעבר לגורמי הרקע וכתיבה עם ילדים לתפקודי האוריינות  1טבלה מספר 

מודעות ל, (א4)תורמת במובהק מעבר לגורמי הרקע וכתיבה עם ילדים קריאת ספרים ניתן לראות כי . וניםהש

מסתבר כי כאשר מתייחסים לתרומה הנפרדת של קריאת ספרים . (8%)הערכת גננת מילולית ו (8%)אורתוגרפית 

תחומים שהיא מסבירה והן מצטמצמת תרומתה של קריאת ספרים הן במספר ה,  לילדים מעבר לכתיבה עם ילדים

.  באחוזי השונות המוסברת בכל תחום

מציגה את התרומה של כתיבה עם ילדים מעבר לגורמי הרקע וקריאת ספרים לתפקודי האוריינות  1טבלה מספר 

נשארת תרומה מובהקת גבוהה  ונכבדת מעבר לגורמי הרקע וקריאת ( ב4)לכתיבה עם ילדים ניתן לראות כי . השונים

,  מעניין להיווכח כי מעבר לקריאת ספרים לילדים(. 18%)ומודעות פונולוגית  (31%) "קרוא וכתוב"ל ספרים 

-הכרת הקוד הגרפו)תרומת התיווך לכתיבה עדיין מרכזית לאותם התחומים המנבאים את רכישת הקריאה והכתיבה 

(.   פונמי ומודעות פונולוגית
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 וןיד

לבין כתיבה עם ילדים כמנבאים של ניצני אוריינות בקרב ילדי גן בעיר המחקר הנוכחי השווה בין קריאת ספרים 

נמצא , בניגוד לדעה הרווחת הטוענת לבלעדיות ולמרכזיות של קריאת ספרים כמקדמת ניצני אוריינות. פיתוח בישראל

ת המרכזיים קשורה ומנבאה את אותם ניצני האוריינו, כתיבה עם ילדים, במחקר הנוכחי כי פעילות אוריינית נוספת

.  ביותר לרכישת הקריאה והכתיבה

צא זה מתקשר למחקרים ממ. יאת ספרים לילדים תורמת מעבר לגורמי הרקע לכישורי האוריינות השוניםקר

 ,.Bus et al., 1995; Sénéchal, et al)המדווחים על תרומת קריאת ספרים לקידום כללי של תחומי האוריינות  

1996; Sénéchal et al., 1998) .אורתוגרפיה שלה ל, קריאת ספרים מאפשרת לילד חשיפה לדרך הכתיבה של השפה

שר בוחנים את תרומת קריאת אכ. ופורשת בפני הילד שפה עשירה ואוצר מילים שהוא אינו נתקל בו בחיי היומיום

התרומה , ספרים מעבר לתרומה של התיווך לכתיבה להסבר הבדלים בין ילדים בתחומים שונים התמונה מתחדדת

מעבר לכתיבה עם ילדים נותרת תרומה . למודעות אורתוגרפית ולהערכת גננת מילולית 8% אשנותרת מובהקת הי

 ;Bus et al., 1995)צנועה ומובהקת התואמת את התרומה המדווחת בספרות רק בשני כישורי אוריינות אלה 

Scarborough & Dobrich, 1994). ות אלה הם הקשורים ביותר למאפייני מעניין להיווכח כי כישורי אוריינ

( מודעות אורתוגרפית)בעת קריאת ספרים הילד נחשף לדרך הכתיבה בעברית . האינטראקציה של קריאת סיפור

. ומכיוון שהאינטראקציה מתמקדת בסיפור ובתכניו נחשף הילד לשפה עשירה ויכולתו המילולית מתעשרת

-בר לגורמי הרקע להבנת הבדלים בין ילדים בהכרת הקוד הגרפויווך לכתיבה תורם תרומה ייחודית נכבדת מעתה

ראוי לציין כי כישורים אלה הם הכישורים המרכזיים ביותר לרכישת . ובמודעות פונולוגית בגן"( קרוא וכתוב)"פונמי 

 ;e.g., Adams, 1991)מנבאה הישגים גבוהים באוריינות בבית הספר , ושליטה גבוהה בהם בגן, הקריאה והכתיבה

Muter et al., 1997; Shatil et al., 2000) . תרומת התיווך לכתיבה  נותרת בעינה והיא מוצקה ביותר גם כאשר

רומה הנפרדת של התיווך מעבר לקריאת ספרים תה. התיווך לכתיבה נכנס כגורם רביעי אחרי קריאת ספרים לילדים

יש לזכור שמדובר . תחום המודעות הפונולוגיתב 18%ודי גבוהה  31%היא גבוהה ביותר בתחום הקריאה והכתיבה 

.  ולתיווך לכתיבה בהערכת חסר שכן יש תרומה משותפת לקריאת ספרים

. התיווך לכתיבה מקדם את אותם כישורים שהאם מתווכת, כמו בעת קריאת ספרים גם בעת כתיבה עם ילדים

ועודדה את הילד לקשר צלילים לשמות לילים לצאיכות התיווך לכתיבה העריך את המידה שהאם פירקה את המילה 

לקשר צלילים , עודדו וסייעו לילדיהן לפרק את המילה לצלילים ילדים לאימהות אשר, ואכן. אותיות ולצורתן הגראפית
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כתיבה , הראו רמה גבוהה יותר של קריאה, שהתייחסו למורפולוגיה ולאותיות סופיות, לשמות אותיות וצורתן

, ת התיווך לכתיבה בולטת בהיותה מייצגת כנראה את איכות התיווך האקדמי של האםחשיבו. ומודעות פונולוגית

העובדה המפתיעה שלתיווך . פונולוגיה וחשבון, קרוא וכתוב -הקשור לכישורים בסיסיים של הילדים בתחום האקדמי 

ינות לכיוון פתרון לכתיבה יש  תרומה מובהקת גם הערכת גננת חשבון מרחיבה את הקשרים שלו מעבר לתחומי האורי

.  בעיות והכוונה לחשיבה

שתי המשימות , תוצאות המחקר הנוכחי מעידות כי מעבר למשותף בין קריאה עם ילדים וכתיבה עם ילדים, לסיכום

קריאת ספרים מקדמת בעיקר את הכישורים המילוליים של הילדים בהיותה ממוקדת . מקדמות כישורים שונים

-בה עם ילדים מקדמת כישורי אוריינות בסיסיים כמו מודעות פונולוגית ופענוח גרפוכתי, לעומתה. בכישורים אלה

כתיבה משותפת עם ילדים מרכזית בהתפתחות ניצני האוריינות . פונמי שכן תהליך התיווך מתמקד במרכיבים אלה

לילדים חשובה  קריאת ספרים. וראוי לעודדה כפעילות חשובה לקידום כישורים בסיסיים לרכישת הקריאה והכתיבה

אימהות שסייעו , סגנון תיווך הכתיבה חשוב מאוד, בנוסף. אף היא אך אין היא יכולה לבוא במקום פעילות של כתיבה

. פונמי בשלמותו תיווכו ברמה גבוהה יותר וילדיהן הראו הישגים גבוהים יותר-לילדיהן לעבור את התהליך הגרפו

הם יזהו את אותם מצבים מזדמנים בחיי , רים לחשיבות התיווך לכתיבהאני מאמינה שאם הורים יהיו ע, מכיוון שכך

, יפעלו יותר עם ילדיהם בתחום זה, הם ייזמו יותר פעילויות כתיבה, היומיום המאפשרים תיווך כתיבה וינצלו אותם

.  יתווכו ברמה גבוהה יותר ובכך יקדמו כישורי אוריינות מרכזיים אצל ילדיהם הצעירים
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 1' טבלה מס

דיווח על  . התרומה של קריאת ספרים לילדים וכתיבה עם ילדים לניצני האוריינות: יות ההיררכיותסיכום ניתוחי הרגרס

   (N = 41) (R2 change)התוספת השולית 

 הערכת 

גננת 

 גרפיקה

 הערכת 

גננת 

 חשבון

הערכת  

גננת 

 מילולית

מודעות 

 אורתוגרפית

מודעות 

 פונולוגית
 קרוא וכתוב

 מנבאים

.01 .00 .04 .12* .03 .22** 
(1) 

 מיצב

.01 .02 .01 .09* .10* .05 

(2) 

 כלים 

 תרבותיים

.03 .06 .14** .11* .11* .14** 

 (א3)

קריאת ספרים 

 לילדים

.00 .12* .07 .04 .27*** .44*** 

 (ב3)

 כתיבה עם

 ילדים

0.00 0.00 0.08* 0.08* 0.01 0.00 

( א4)

קריאת ספרים 

 לילדים

0.00 0.07ˆ 0.00 0.00 .18*** .31*** 

( ב4)

כתיבה עם 

 ילדים

^  p < 0.06; * p < 0.05; ** p < 0.01; *** p < 0.001 

 

 

 

 


